

Trabajo realizado por:

Cristina Cantolla, 

Beatriz Pérez, 

Ariadna Blanco, 

Bárbara Martínez, 

Cristina Rodríguez 

Begoña Santos.
RESUMEN:


Se trata de una herramienta que utiliza la OCDE  (Organización para la Cooperación y el Desarrollo Económicos) y que tiene como exigencia determinar la calidad y orientar al contexto educativo hacia una globalización que persigue el máximo crecimiento económico y la progresión social de los países miembros.

a) MARCO REGULADOR:



Se sitúa dentro del ámbito educativo, indicador de evaluación externo, para determinar el grado de calidad y eficacia del sistema educativo en cada momento de valoración, a través del resultado de unas pruebas fundamentadas en competencias básicas (comprensión lectora, conocimientos sobre cálculo y ciencias), desarrolladas por el alumnado a punto finalizar la E.S.O.(15 años). 

b) OBJETO Y TIPO DE EVALUACIÓN:



Aunque PISA se centra en el reconocimiento y valoración de las destrezas y conocimientos adquiridos por los alumnos al llegar a sus quince años, sus resultados, describen el grado en el que se presentan las competencias estudiadas y permiten observar la ubicación de los resultados de cada país en el contexto internacional.



También determina la consecución de unas finalidades enfocadas a la vida socioeconómica de los individuos de los países miembros.
c) FINALIDAD Y FUNCIÓN DE LA EVALUACIÓN:     



El programa PISA tiene una finalidad global: establecer capacidades y habilidades específicas que ayuden a modular los objetivos, a establecer tareas escolares y caracterizar las propuestas de trabajo y las evaluaciones. 



Los resultados de PISA se expresan en unas puntuaciones, en las distintas áreas, para establecer comparaciones entre los países participantes. De tal manera se proporciona a los gobiernos datos relevantes y fiables que les permiten tomar decisiones en materia de política educativa. Estos datos se relacionan y se analizan junto a los datos del contexto socioeconómico y cultural, tanto de los estudiantes como de los centros educativos, de manera que se obtiene información reveladora de cómo interactúan estos factores y cómo influyen en el desarrollo de las competencias de los estudiantes, permitiendo de esta manera adoptar medidas de mejora.

d) IDENTIFICACIÓN DE LAS AUDIENCIAS:



Queremos creer que las personas interesadas en la información del programa somos la población, la sociedad en general, no sólo compete a los que están inmersos en el ámbito de la educación, también políticos, otros profesionales, familias, etc. 

No hay que olvidar que los jóvenes de hoy serán los adultos del mañana y el país depende de sus rendimientos.

e) TÉRMINOS DE COMPARACIÓN:

  

Los términos de comparación se han realizado en función de niveles estadísticos, hay distintos niveles en cada competencia (años 2000-2003-2006).
f) CRITERIOS DE EVALUACIÓN:



Cada tres años, con objeto supervisar su desempeño y valorar el alcance de las metas educativas propuestas. Cada año el proyecto se ha concentrado en alguna de las tres áreas evaluadas: en la evaluación del año 2000 se dio especial atención a la competencia en lectura, en el 2003 a la competencia en matemáticas y en 2006 a la competencia en el área de ciencias.

    Aspectos que se valora en cada competencia:

· Competencia lectora: comprender, utilizar y reflexionar sobre textos escritos, para alcanzar sus objetivos personales, desarrollar su conocimiento y sus capacidades, y participar en la sociedad. Y además para recuperar información, interpretar un texto y reflexionar sobre su contenido. Las pruebas consisten en varios textos y una serie de preguntas relacionadas con ellos. La competencia mínima que se evalúa en la prueba es la de localizar algún fragmento del texto que se ha leído, mientras que la más alta tiene que ver con la capacidad del alumnado para reflexionar y emitir opiniones propias sobre diversos aspectos del texto.
· Competencia matemática: implica la capacidad de utilizar el razonamiento matemático en la solución de problemas de la vida cotidiana. Las pruebas abarcan problemas de cantidad, espacio y forma, cambio y relaciones y probabilidad. Los problemas matemáticos que se plantean están situados en diferentes contextos o situaciones.
· Competencia científica: implica comprender la naturaleza del conocimiento científico y de los poderes y las limitaciones que dicho conocimiento tiene.  Los problemas planteados involucran contenidos y conceptos de la Física, la Química, las Ciencias biológicas y las Ciencias de la tierra y el espacio.

g) DISEÑO Y RESOLUCIÓN DE EVALUACIÓN:



Podemos decir que se enmarca en un modelo cuantitativo puesto que se basa en la norma estadística para establecer los distintos niveles de competencias y a partir de ahí baremar y obtener las puntuaciones.

h) CALENDARIO PREVISTO:



El Programa PISA comenzó en el 2000, se desarrolla cada tres años especializándose en una competencia diferente. El primer año se centró en el rendimiento de la competencia matemática, en el 2003 en la competencia de comprensión lectora y en el 2006, la científica. Actualmente se plantea introducir una nueva prueba basada en la escritura pero aún no está confirmado.

i) EQUIPO DE EVALUACIÓN:



Creemos conveniente hacer referencia a tres equipos de evaluación. 

· El primer evaluador externo nos remitiría a la OCDE (Organización para la Cooperación y el Desarrollo Económicos).
· En segundo lugar podríamos situar, desde una vertiente subjetiva y catastrofista, no menos importante y con gran repercusión a nivel social, a todos los medios de comunicación.
· En tercer lugar, el equipo evaluador de este programa seríamos nosotras, al establecer una descripción-investigación sobre él.
TRABAJO SOBRE PISA


Comenzamos haciendo referencia al contexto global desde donde surge la idea de elaborar el programa y las pretensiones de este. El Proyecto PISA es una herramienta que utiliza la OCDE  (Organización para la Cooperación y el Desarrollo Económicos) para la consecución de unas finalidades enfocadas a la vida socioeconómica de los individuos de los países miembros.


La OCDE reúne a 30 países miembros comprometidos con la democracia y la economía de mercado para los que constituye un foro único de debate, desarrollo y perfeccionamiento de políticas económicas y sociales. La misión de la OCDE consiste en promover políticas destinadas a:

• lograr la máxima expansión posible del crecimiento económico y el empleo, y un mejor nivel de vida de los países miembros, sin dejar de mantener la estabilidad financiera y, de esa forma, contribuir al desarrollo de la economía mundial;

• contribuir a una sana y sólida expansión económica en países –tanto miembros como no miembros– que estén en pleno proceso de desarrollo económico;

• contribuir a la expansión del comercio mundial con criterios multilaterales y no discriminatorios, dentro del respeto a las obligaciones internacionales.


En la 3º entrega de PISA, participaron 57 países -30 de la OCDE y 27 más- quienes, en conjunto, representan el 90% de la economía mundial. Lo que esto implica es que en esta tercera edición del programa se evalúa una muestra representativa de los jóvenes que dentro de 20 años serán los responsables de enfrentar los grandes retos del mundo: pobreza, desigualdad, migración internacional, calentamiento global, entre otros.
· MARCO REGULADOR:


Este programa se sitúa dentro del ámbito educativo, sirviendo de indicador como evaluador externo, para determinar el grado de calidad y eficacia del sistema educativo en cada momento de valoración, a través del resultado de unas pruebas fundamentadas en competencias básicas, desarrolladas por el alumnado a punto  finalizar la E.S.O.(15 años). 


La universalidad que le da a PISA el hecho de no estar ligado a currículos y planes de estudio específicos no implica una indiferencia frente al contexto. Un cuestionario dirigido al responsable de cada escuela permite recabar información sobre el contexto del estudiante: las condiciones de su entorno, su familia, su escuela, sus hábitos de estudio, etc. 


Por lo tanto, se enmarca dentro de un contexto educativo, como programa específico de competencias concretas (comprensión lectora, conocimientos sobre cálculo y ciencias), bajo las circunstancias de las finalidades reseñadas al comienzo; una exigencia de determinar la calidad y orientar al contexto educativo hacia una globalización que persigue el máximo crecimiento  económico y la progresión social de los países miembros.

· OBJETO Y TIPO DE EVALUACIÓN:


PISA se centra en el reconocimiento y valoración de las destrezas y conocimientos adquiridos por los alumnos al llegar a sus quince años, como fruto de numerosas circunstancias familiares, sociales, culturales y escolares. Se trata de recoger información sobre esas circunstancias para que las políticas que pudieran desprenderse del análisis de los resultados de la prueba atiendan a los diferentes factores involucrados. 

Los resultados de la prueba describen el grado en el que se presentan las competencias estudiadas y permiten observar la ubicación de los resultados de cada país en el contexto internacional.

· FINALIDAD Y FUNCIÓN DE LA EVALUACIÓN:     

El programa PISA tiene estima las competencias que se someten a supervisión con una finalidad global: establecer capacidades y habilidades específicas que ayuden a modular los objetivos, a establecer tareas escolares y caracterizar las propuestas de trabajo y las evaluaciones. Hemos de recordar que la finalidad de la etapa obligatoria es la de preparar para la vida adulta.

Los resultados de PISA se expresan en unas puntuaciones, en las distintas áreas, que dan lugar a establecer comparaciones entre los distintos sistemas educativos de los países participantes. Pero esta no es la finalidad del programa, su objetivo principal es proporcionar a los gobiernos datos relevantes y fiables que les permitan tomar decisiones en materia de política educativa. Esto es posible porque la evaluación no se centra únicamente en obtener datos relativos a las competencias de los estudiantes en las distintas áreas, sino que estos datos se relacionan y se analizan junto a los datos del contexto socioeconómico y cultural, tanto de los estudiantes como de los centros educativos, de manera que se obtiene información reveladora de cómo interactúan estos factores y cómo influyen en el desarrollo de las competencias de los estudiantes, permitiendo de esta manera adoptar medidas para mejorar la calidad de la educación, tanto por parte de las administraciones como por los centros, profesores y familias.

· IDENTIFICACIÓN DE LAS AUDIENCIAS:

Queremos creer que las personas interesadas en la información del programa  somos la población, la sociedad en general, ya que la educación es la base del desarrollo socioeconómico futuro de dicho país. 

Sí que podríamos dividir los tipos de implicación desde la política, los directivos de los centros, la plantilla de docentes que se hace cargo del desarrollo de las competencias, el mismo alumnado, sus familias, etc.

· TÉRMINOS DE COMPARACIÓN:


Los términos de comparación se han realizado en función de niveles estadísticos, hay distintos niveles en cada competencia. Aquí hemos registrado, únicamente, los que se refieren a nuestra comunidad: Cantabria. Cada uno de los niveles tiene, como puntuaciones límite, las recogidas en las siguientes tablas:

Competencia científica:

	>1

(<334,94)
	Nivel 1

(de 334,94 a 409,54)
	Nivel 2

(de 409,54 a 484,14)
	Nivel 3 

(de 484,14 a 558,73)
	Nivel 4

(de 558,73 a 633,33)
	Nivel 5

(de 633,33 a 707,93)
	Nivel 6

(más de 707,93)


Señalar que el nivel más bajo y el más alto son intervalos abiertos y en ellos están incluidos todos los alumnos que tienen puntuación inferior a 334,94 puntos, <1 y que superan los 707,93 puntos para el nivel superior.

Competencia lectora:

	Nivel 1

(de 335-407 puntos)
	Nivel 2

(de 407,47 a 408,18 puntos)
	Nivel 3 

(de 408,18 a 552,89 puntos)
	Nivel 4

(de 552,89 a 625,61 puntos)
	Nivel 5

(superior a 625,61 puntos)


Competencia matemática:

	>1

(<357,77 puntos)
	Nivel 1

(de 357,77 a 420,07)
	Nivel 2

(de 420,07 a 482,38)
	Nivel 3 

(de 482,38 a 544,68)
	Nivel 4

(de 544,68 a 606,99)
	Nivel 5

(de 606,99 a 699,30)
	Nivel 6

(más de 699,30)


· CRITERIOS DE EVALUACIÓN:


La evaluación a través del PISA se realiza cada tres años, con el objeto de permitir a los países supervisar adecuadamente su desempeño y valorar el alcance de las metas educativas propuestas. Cada año de su realización el proyecto se ha concentrado en alguna de las tres áreas evaluadas: en la evaluación del año 2000 se dio especial atención a la competencia en lectura, en el 2003 a la competencia en matemáticas y en 2006 a la competencia en el área de ciencias. Esto quiere decir que la parte más extensa del examen se refiere al área de concentración correspondiente a ese año (Los porcentajes son aproximadamente 66% para el área de concentración y 17% para cada una de las otras áreas).

Lo que evalúa y lo que no evalúa:


PISA no está diseñado para evaluar el aprendizaje de los contenidos específicos fijados en los programas de las escuelas o de los distritos o regiones correspondientes. Tampoco está pensado para evaluar el desempeño de los docentes ni los programas vigentes. La evaluación de competencias no se dirige a la verificación de contenidos; no pone la atención en el hecho de que ciertos datos o conocimientos hayan sido adquiridos. Se trata de una evaluación que busca identificar la existencia de ciertas capacidades, habilidades y aptitudes que, en conjunto, permiten a la persona resolver problemas y situaciones de la vida. No interesa, pues, en el enfoque de la evaluación de competencias, sólo si una persona lee y cuánto lee, por ejemplo, sino más bien qué competencia tiene en la lectura: qué capacidad para identificar ideas y argumentos en el texto, qué destreza para reconocer problemas y planteamientos distintos. Hay competencias muy generales, que preceden a la formación escolar, como la competencia comunicativa, o las competencias de colaboración o de creatividad. Algunas competencias básicas ligadas a la enseñanza escolar son, por ejemplo, la lectura, la escritura y el cálculo. 

La exploración del proyecto PISA se refiere a competencias específicas (lectura, matemáticas, ciencia), detalladas y divididas en sub-competencias, dentro de cada área. La clave del concepto de competencia, tal como se utiliza para el PISA y lo ha explicado el INEE, está en valorar la capacidad del estudiante para poner en práctica sus habilidades y conocimientos en diferentes circunstancias de la vida. Al examinar los conocimientos y habilidades cerca del final de la enseñanza básica, PISA examina el grado de preparación de los jóvenes para la vida adulta y, hasta cierto punto, la efectividad de los sistemas educativos. Su ambición es evaluar el éxito con relación a los objetivos subyacentes (definidos por la sociedad) del sistema educativo, y no con relación a la enseñanza de un cuerpo de conocimientos determinado.

LAS TRES COMPETENCIAS EVALUADAS POR PISA
Competencia lectora


Según el comité de expertos de la OCDE, se entiende por competencia lectora la capacidad de un individuo para comprender, utilizar y reflexionar sobre textos escritos, con el propósito de alcanzar sus objetivos personales, desarrollar su conocimiento y sus capacidades, y participar en la sociedad. 


En la evaluación de la competencia lectora se toman en cuenta las habilidades del alumno para acercarse a textos de diferente índole que la prueba agrupa en dos categorías: textos en prosa continua (como una narración breve, una nota periodística o una carta) y textos en prosa discontinua (con párrafos separados por imágenes, diagramas y espacios, como pueden ser los manuales de operación de algún aparato, los textos publicitarios, las argumentaciones científicas, etc.). De esta forma, la evaluación de la competencia lectora se despega de la mera noción del texto literario y se ocupa de una variedad considerable de textos propios de las diferentes circunstancias que puede enfrentar un ciudadano contemporáneo en su vida cotidiana.


A la vez que se pone a prueba la capacidad del alumno para discernir los tipos de texto y entender sus respectivos lenguajes, se evalúan las competencias específicamente cognitivas frente al texto: capacidad para recuperar información, para inferir nueva información a partir de la lectura realizada, para relacionar los contenidos leídos con otros y realizar una reflexión derivada de ellos, etc. En resumen, se evalúa la capacidad para recuperar información, interpretar un texto y reflexionar sobre su contenido. 


Los textos utilizados para los reactivos del proyecto PISA corresponden a diferentes situaciones y contextos: privado o personal (novela, carta, biografía), público (anuncios o documentos oficiales), laboral (informe o manual) y educativo (como una hoja de ejercicios). La inclusión de esta variedad de contextos tiene que ver con el compromiso de PISA de valorar las competencias en relación directa con la solución de problemas de la vida práctica, y para ello es fundamental la capacidad de comprender las funciones y circunstancias a que se refieren los materiales que se leen. Resumiendo, entonces, lo que PISA denomina las dimensiones del dominio de la lectura, tenemos: 

1. Por la forma en que se presenta el material escrito:


a) textos continuos y b) textos discontinuos. 

2. Por el tipo de proceso que se evalúa en el alumnado, ejercicios de:


a) recuperación de información, 

b) interpretación textos, 


c) de reflexión y evaluación.

3. Por el contexto o situación a la que se refiere o con la que se relaciona el

texto: 

a) uso privado, b) uso público, c) uso laboral y d) uso educativo.


La prueba de competencia lectora consiste en varios textos y una serie de preguntas relacionadas con ese texto. La competencia mínima que se evalúa en la prueba es la de localizar algún fragmento del texto que se ha leído, mientras que la más alta tiene que ver con la capacidad del alumnado para reflexionar y emitir opiniones propias sobre diversos aspectos del texto.

RESULTADOS Y SU SIGNIFICADO:


El primer ciclo de evaluación del proyecto PISA tuvo lugar en el año 2000. En aquella primera ocasión la competencia lectora constituyó el área principal y en ella se concentró el mayor número de reactivos. Los resultados de la evaluación de la competencia lectora, en 2000, se dividieron en tres títulos o rubros según el tipo de proceso que los reactivos pedían. Así se obtuvo una puntuación en recuperación de información, otra en interpretación de textos, y una más en reflexión y evaluación. Además se ofrece una evaluación global de la competencia lectora en una escala que tiene una media de 500 puntos y en la que la gran mayoría de los estudiantes se ubican entre los 300 y los 700 puntos.

Integrando los tres tipos de procesos evaluados, se obtuvo la siguiente escala general en el que se distinguen 5 niveles de desempeño:

Nivel 5, el más alto (con 625 puntos o más). En él se ubican los estudiantes que pueden manejar información difícil de encontrar en textos con los que no están familiarizados. Son estudiantes que muestran una comprensión detallada de dichos textos y pueden inferir qué información del texto es relevante para responder al reactivo. Pueden recurrir a conocimiento especializado, evaluar críticamente y establecer hipótesis.

Nivel 4 (de 553 a 625 puntos). Alumnos que pueden responder a reactivos difíciles, como los que piden ubicar información escondida o interpretar significados a partir de sutilezas del lenguaje. Pueden evaluar críticamente un texto.

Nivel 3 (de 481 a 552 puntos). Son capaces de trabajar con reactivos de complejidad moderada. Ubican fragmentos múltiples de información, vinculan distintas partes de un texto y relacionan dicho texto con conocimientos familiares o cotidianos.

Nivel 2 (de 408 a 480 puntos). Los alumnos responden reactivos básicos como los que piden ubicar información directa, realizar inferencias sencillas, identificar lo que significa una parte bien definida de un texto y utilizar algunos conocimientos externos para comprenderla.

Nivel 1 (de 335 a 407 puntos). En ese nivel están los alumnos que sólo pueden ubicar un fragmento de información, identificar el tema principal de un texto y establecer una conexión sencilla con el conocimiento cotidiano.

Por debajo del nivel 1 (menos de 335 puntos).  Están los alumnos que pueden leer, en el sentido técnico de la palabra, pero que tienen importantes dificultades para utilizar la lectura como una herramienta que les permita ampliar sus conocimientos y destrezas en diferentes áreas. Por lo tanto, está

en entredicho su capacidad de beneficiarse de la educación y aprovechar las oportunidades de aprendizaje durante su vida. En los informes de PISA se reporta el porcentaje de alumnos por nivel de desempeño en cada una de las áreas evaluadas.

Competencia matemática:


La competencia matemática implica la capacidad de identificar y entender el papel que tienen en el mundo, para hacer juicios bien fundamentados.


El concepto general de competencia matemática se refiere a la capacidad del alumnado para razonar, analizar y comunicar operaciones matemáticas. Es, por lo tanto, un concepto que implica la capacidad de utilizar el razonamiento matemático en la solución de problemas de la vida cotidiana.

Los procesos que el estudiante debe realizar corresponden con tres grados de complejidad. 
· En los procesos de reproducción se trabaja con operaciones comunes, cálculos simples y problemas propios del entorno inmediato y la rutina cotidiana. 
· Los procesos de conexión involucran ideas y procedimientos matemáticos para la solución de problemas que ya no pueden definirse como ordinarios pero que aún incluyen escenarios familiares. 
· Los procesos de reflexión, implican la solución de problemas complejos y el desarrollo de una aproximación matemática original. Para ello los estudiantes deben matematizar o conceptualizar las situaciones. Se requiere que los estudiantes “reconozcan y extraigan las matemáticas contenidas en la situación”.

Los contenidos de la evaluación de competencia matemática abarcan problemas de cantidad, espacio y forma, cambio y relaciones y probabilidad. Los problemas matemáticos que se plantean están situados en diferentes contextos o situaciones:

· Personal (contexto inmediato del alumnado y sus actividades diarias)

· Situación educativa o laboral (relacionada con la escuela o el entorno de trabajo)

· Situación pública (relacionada con la comunidad)

· Situación científica (implica el análisis de procesos tecnológicos o situaciones específicamente matemáticas).

RESULTADOS Y SU SIGNIFICADO:

Para efectuar la evaluación en el área de matemáticas se han establecido seis niveles de competencia tanto en la escala combinada, como en las sub-escalas que se refieren a los componentes particulares cantidad, espacio y forma, cambio y relaciones probabilidad.

Los niveles de la escala combinada se definen:

Nivel 6 (más de 668 puntos). Los estudiantes son capaces de conceptualizar, generalizar y utilizar información basada en sus investigaciones y en su elaboración de modelos para resolver problemas complejos. Pueden relacionar diferentes fuentes de información. Pueden aplicar sus conocimientos y destrezas en matemáticas para enfrentar situaciones novedosas. Pueden formular y comunicar con precisión sus acciones y reflexiones.

Nivel 5 (de 607 a 668 puntos). En este nivel los estudiantes pueden desarrollar

y trabajar con modelos para situaciones complejas. Pueden seleccionar, comparar y evaluar estrategias adecuadas de solución de problemas complejos

relacionados con estos modelos. Pueden trabajar de manera estratégica al usar ampliamente habilidades de razonamiento bien desarrolladas, representaciones de asociación y caracterizaciones simbólicas y formales.

Nivel 4 (de 545 a 606 puntos). Los estudiantes son capaces de trabajar efectivamente con modelos explícitos para situaciones complejas concretas. Pueden seleccionar e integrar diferentes representaciones, incluyendo símbolos y asociándolos directamente a situaciones del mundo real. Pueden usar habilidades bien desarrolladas y razonar flexiblemente con cierta comprensión en estos contextos. Pueden construir y comunicar explicaciones y argumentos.

Nivel 3 (de 483 a 544 puntos). Quienes se sitúan en este nivel son capaces de ejecutar procedimientos descritos claramente, incluyendo aquellos que requieren decisiones secuenciales. Pueden seleccionar y aplicar estrategias simples de solución de problemas. Pueden interpretar y usar representaciones basadas en diferentes fuentes de información, así como razonar directamente a partir de ellas. Pueden generar comunicaciones breves para reportar sus interpretaciones.

Nivel 2 (de 421 a 482 puntos). En el segundo nivel los alumnos pueden interpretar y reconocer situaciones en contextos que requieren únicamente de inferencias directas. Pueden extraer información relevante de una sola fuente y hacer uso de un solo tipo de representación. Pueden emplear algoritmos, fórmulas, convenciones o procedimientos básicos. Son capaces de hacer interpretaciones literales de los resultados.

Nivel 1 (de 358 a 420 puntos). Los estudiantes son capaces de contestar preguntas que impliquen contextos familiares donde toda la información relevante esté presente y las preguntas estén claramente definidas. Son capaces de identificar información y desarrollar procedimientos rutinarios conforme a instrucciones directas en situaciones explícitas. Pueden llevar a cabo acciones que sean obvias y seguirlas inmediatamente a partir de un estímulo.

Por debajo del nivel 1 (menos de 358 puntos). Se trata de estudiantes que no son capaces de realizar las tareas de matemáticas más elementales que pide PISA.

Competencia en el área de ciencias:


Ser competente en el área de las ciencias implica comprender la naturaleza del conocimiento científico y de los poderes y las limitaciones que dicho conocimiento tiene. Una formación científica completa debería fomentar en los estudiantes la convicción de que la ciencia puede modificar profundamente a la sociedad y a los individuos. La evaluación de PISA valora la disposición a involucrarse como ciudadanos conscientes de los asuntos relacionados con la ciencia, dispuestos a pensar en las consecuencias del desarrollo científico sobre la tecnología, el medio ambiente y los recursos naturales.


De acuerdo con la definición de los especialistas convocados por la OCDE, la competencia científica incluye los conocimientos científicos y el uso que de esos conocimientos haga un individuo para identificar preguntas, adquirir nuevos conocimientos, explicar los fenómenos científicos y sacar conclusiones basadas en evidencias, sobre asuntos relacionados con la ciencia. Las tres sub-competencias implicadas en la definición anterior, tal como se aplicó en la evaluación del año 2006, podrían delimitarse de la siguiente manera.

1. Identificar asuntos o temas científicos. Implica reconocer los asuntos que es posible investigar científicamente. Identificar palabras clave para buscar información científica. Reconocer los rasgos fundamentales de una investigación científica.

2. Explicar científicamente los fenómenos. Requiere de aplicar el conocimiento de la ciencia a determinadas situaciones. Describir o interpretar los fenómenos científicamente y predecir cambios. Identificar las descripciones, explicaciones y predicciones apropiadas.

3. Usar la evidencia científica. Que incluye interpretar evidencia, sacar conclusiones y comunicarlas. Identificar las hipótesis, la evidencia y los razonamientos que subyacen a las conclusiones. Reconocer las implicaciones sociales de los desarrollos científicos y tecnológicos. 


Las tareas que los estudiantes deben realizar para la evaluación de su competencia en el área de ciencias consisten en describir y explicar fenómenos científicos, interpretar evidencias y conclusiones científicas y manifestar su comprensión del proceso de investigación científica. Los problemas planteados involucran contenidos y conceptos de la Física, la Química, las Ciencias biológicas y las Ciencias de la tierra y el espacio.

La evaluación considera tres áreas de aplicación práctica de las competencias científicas:
· la vida y la salud, 
· la Tierra y el medio ambiente 
· la tecnología.

RESULTADOS Y SU SIGNIFICADO:


Para responder a las preguntas hay que reflexionar sobre el procedimiento científico y sus limitaciones. Muchas otras preguntas en el área de ciencias deben ser respondidas con textos escritos por el alumnado. La evaluación de estas respuestas implica detectar la presencia de ciertas ideas clave, que no deben faltar en un argumento, independientemente de los matices que el alumno utilice en su explicación (hay también respuestas que sólo pueden darse o completarse mediante la ejecución de diagramas). 


Predominan los temas que se dirigen hacia problemas relevantes en el debate actual: la biodiversidad, la capa de ozono y el efecto invernadero, el cambio climático global, los recursos tecnológicos contra la contaminación, como el convertidor catalítico y los generadores eólicos de electricidad. La potabilidad del agua, la contaminación química y los efectos contaminantes de los medios de comunicación. Se plantean actividades sobre el tabaquismo, sobre la mortalidad ocasionada por enfermedades infecciosas y sobre uno de los temas más controvertidos de la ciencia contemporánea: el de la clonación. También hay algunos temas de menor impacto global pero que atañen a la persona y a su entorno (elaboración de pan, plagas de ratones, caries dentales, etc.).


En el diseño y formulación de PISA, y especialmente en su versión 2006, se ha dado una gran importancia a las actitudes del alumnado hacia la ciencia. A la vez que evalúa las habilidades cognitivas de los jóvenes y sus conocimientos en el área de ciencias, la prueba busca recabar información sobre el interés que los asuntos científicos despiertan en ellos; cuánto deseo tienen de profundizar en temas de la ciencia y qué tan despierta o activa se encuentra su curiosidad científica (ya que se busca desarrollar actitudes que atiendan a asuntos científicos para el beneficio personal y social).

PISA contempla tres áreas relacionadas con la actitud hacia la ciencia: 

1. Interés en la ciencia: curiosidad hacia los asuntos científicos, deseos de adquirir conocimientos científicos por una variedad de métodos y de buscar información.

2. Aceptación del pensamiento científico como vía de conocimiento: reconocer la importancia de considerar diferentes perspectivas y argumentos científicos, preferir el uso de información fáctica y las explicaciones racionales sobre otras de diferente índole, e inclinarse por seguir procesos lógicos para arribar a conclusiones. 

3. Responsabilidad hacia el uso de los recursos y el medio ambiente. Mostrar responsabilidad en la conservación del medio ambiente, demostrar conciencia de las consecuencias ambientales de las acciones individuales, y demostrar, en suma, disposición a actuar para preservar los recursos naturales.


La prueba contiene algunas preguntas específicas para explorar la actitud de los jóvenes hacia la ciencia aunque no tienen consecuencias sobre el puntaje que se obtiene. Son preguntas que aparecen en recuadros sombreados dentro del cuadernillo de examen, indicando al alumnado que no hay una respuesta correcta pero que es importante que las responda con veracidad.

· DISEÑO Y RESOLUCIÓN DE EVALUACIÓN:


Podemos decir que el informe se enmarca en un modelo cuantitativo puesto que se basa en la norma estadística para establecer los distintos niveles de competencias y a partir de ahí baremar y obtener las puntuaciones.

· CALENDARIO PREVISTO:


El Programa Pisa comenzó en el 2000, se desarrolla cada tres años especializándose en una competencia diferente. El primer año se centró en el rendimiento de la competencia matemática, en el 2003 en la competencia de comprensión lectora y en el 2006, la científica. Actualmente se plantea introducir una nueva prueba basada en la escritura pero aún no está confirmado.

· EQUIPO DE EVALUACIÓN:


Dentro de este apartado creemos conveniente hacer referencia a tres equipos de evaluación. El primer evaluador externo nos remitiría a la OCDE (Organización para la Cooperación y el Desarrollo Económicos), que reúne a los 30 países miembros con intenciones de promover políticas en cuanto a desarrollo socioeconómico.


Los resultados de la prueba describen el grado en el que se presentan las competencias estudiadas y permiten observar la ubicación de los resultados de cada país en el contexto internacional.


En segundo lugar podríamos situar, desde una vertiente subjetiva y catastrofista, no menos importante y con gran repercusión a nivel social, a todos los medios de comunicación, que sin saber interpretar los resultados fielmente, se limitan a realizar evaluaciones y comentarios caóticos, inquietantes, dejando en pésimo lugar, concretamente, al sistema educativo español.


En tercer lugar, el equipo evaluador de este programa seríamos nosotras, al establecer una descripción-investigación sobre él, dado que los resultados ya son analizados por el Organismo competente.

