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Empezamos con un homenaje a Miguel de Guzmán…

JUGAR

El matemático experto comienza su aproximación a cualquier cuestión de su campo
con el mismo  espíritu explorador con el que un niño comienza a investigar un 

juguete recién estrenado, 
abierto a la sorpresa, con profunda curiosidad ante el misterio que poco a poco

espera iluminar, con el placentero esfuerzo del descubrimiento. 
¿Por qué no usar este mismo espíritu en nuestra aproximación 

pedagógica a las matemáticas?

Tendencias innovadoras en educación matemática, 1993
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…y con mi autobiografía matemática



¿Qué está en juego con la educación matemática?



Una propuesta para responder a la pregunta

Posar nuestra mirada en los niños con trisomía 21(caso particular)

El problema:
¿es posible una educación matemática de calidad para todos los niños?

¡Pongámonos en juego para resolverlo!

Descubrir nuevas perspectivas generales



¿Qué sabemos sobre la educación matemática de las personas con
trisomía 21?

La investigación

Centrada en la búsqueda de déficits cognitivos (enfoque médico-psicológico)

(Tan, P., 2016)
Excluida de las revistas de educación matemática 

(Lambert & Tan, 2016a, 2016b)

La finalidad

Optimismo de ambición limitada 
(Monari,2002 )

Funcionalidad

Numeracy



¿Qué sabemos sobre la educación matemática de las personas con
trisomía 21?

La práctica

Habilidades numéricas básicas
Contar y algoritmos de las operaciones 

Resolución problemas aritméticos
secuenciados en pequeños pasos

Sin progreso hacia otros contenidos

Tareas mecánicas y repetitivas

(Cogolludo-Agustín, Gil-Clemente, 2019; Tan et al, 2018)



1) Ampliemos la mirada a la historia …

Paideia griega “Las matemáticas despiertan a aquellos que tienen un natural retraso
intelectual y los vuelven deseosos de aprender, con buena memoria e
inteligentes, más allá de sus capacidades naturales”

Platón, Leyes libro IV

Orígenes históricos de los conceptos primordiales 



2)…a la epistemología…

La intuición del continuo

Raíces comunes de aritmética y geometría

Espacio representativo y el espacio geométrico

“El continuo geometrico es la entidad primordial. Si se tiene conciencia,
ésta es en primer lugar conciencia del tiempo y del espacio;

la continuidad geométrica está en cierto sentido ligada al pensamiento consciente”
(Thom, 1971)

Visual, motor, táctil previo al abstracto
(Poincaré, 1902)

“La posibilidad misma de la medida y del conteo radica en la repetición infinita de 
elementos similares, en los que el espíritu humano puede reconocer la identidad”

(Lafforgue, 2010).



“hace falta usar medios que yo creo poder llamar
fórceps de la inteligencia”

(Séguin, 1846)

3) …y a algunas figuras inspiradoras de ayer..  

Edouard Séguin (Francia, 1812-1880)

“Por ejemplo podemos levantar una mano, y el niño hace lo mismo: esto es imitación personal. 
Pero si cogemos un libro y lo dejamos sobre la mesa, el niño hace lo mismo con cualquier libro: 
esto es imitación impersonal.”

(Séguin, 1866)

(Gil Clemente, Millán Gasca, 2022)



3) …y de hoy

Elisabetta Monari (Italia)

Rhonda Faragher (Australia)

• La búsqueda: ¿estamos seguros de que  no pueden aprender más?

• La ambición cultural:  las matemáticas producen placer

• La mejora de la calidad de vida a través de las matemáticas

• Numeracy Developmental Plan

• El nuevo árbol de las matemáticas



4) Tengamos en cuenta a los niños que comprenden y aprenden

La comprensión del mundo como proceso (mimesis, oralidad, escritura)
(Egan, 1988; Scaramuzzo, 2010 ) 

Las tareas con sentido humano movilizan la comprensión 
(Donaldson, 1978 )



Un camino de aprendizaje con niños con trisomía 21

¡¡Nos ponemos en juego y proponemos !!



Un camino de aprendizaje con niños con trisomía 21

Comenzamos con los conceptos
primitivos: punto, línea recta, plano (Hilbert, )



Un camino de aprendizaje con niños con trisomía 21

para construir segmentos y ángulos



Un camino de aprendizaje con niños con trisomía 21

Del espacio representativo  visual, motor, táctil
al espacio geométrico abstracto

(Poincaré, 1902)



Un camino de aprendizaje con niños con trisomía 21

Diseñamos, componemos y descomponemos
figuras planas



Un camino de aprendizaje con niños con trisomía 21

y también trabajamos en 3D



Un camino de aprendizaje con niños con trisomía 21

Ponemos énfasis en las relaciones:
“lo que nace en la mente solo, muere solo”

(Seguin,1866)



Un camino de aprendizaje con niños con trisomía 21

Dos procesos centrales: la comparación…



Un camino de aprendizaje con niños con trisomía 21

…y la medida



Un camino de aprendizaje con niños con trisomía 21

Que permiten integrar la aritmética
y la geometría

(Millán Gasca, 2016)

43 5 6



Un camino de aprendizaje con niños con trisomía 21

También trabajamos aritmética
Contar,  la serie numérica (Peano, 1899) ,  algunas descomposiciones…



Un camino de aprendizaje con niños con trisomía 21

…y una investigación abierta 



Un camino de aprendizaje con niños con trisomía 21

en la que exploramos su capacidad expresiva
(Cogolludo Agustín, Gil Clemente, Millán Gasca, 2021)



¡Es posible una educación matemática de calidad para los niños con trisomía 21 si…!

Buscamos la comprensión por encima de la mecánica

Superamos la finalidad utilitaria

No eludimos el paso a la abstracción

(Blanco et al, 2022)

Utilizamos una red conceptual no jerárquica en la que la geometría sea un nudo esencial

Empleamos formas de expresión alternativas a la escrita como la mimesis y la música.



¿Cómo nos inspira lo
descubierto para la educación matemática general?



Las matemáticas son un mundo en el que todos tenemos cabida

¡encontrar la puerta!

Inspiración para la educación matemática general
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Las matemáticas son un mundo en el que todos tenemos cabida

¡encontrar la puerta!

La comprensión es un derecho de todos los niños

La potencia formativa y la fuerza transformadora de las matemáticas

Las matemáticas invitan a jugar y a ponerse en juego

Inspiración para la educación matemática general

¡no solo de los más capaces!

¡propiciar el encuentro con ellas!

¡no son un mero instrumento!



¿Qué está en juego con la educación matemática?

Ofrecer unas matemáticas que sean para todos los alumnos,  una oportunidad 
que les ayude a florecer como personas más capaces, más plenas y más felices
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paideia griega, algo tan clásico como innovador y necesario. 



¿Qué está en juego con la educación matemática?

Ofrecer unas matemáticas que sean para todos los alumnos,  una oportunidad 
que les ayude a florecer como personas más capaces, más plenas y más felices

Transformar las matemáticas en una materia formativa en el sentido  de la 
paideia griega, algo tan clásico como innovador y necesario. 

Nos jugamos una educación matemática que verdaderamente sea para 
todos y que sirva para construir una mejor sociedad.



¿Qué está en juego con la educación matemática?

Los malos resultados no pueden ser una excusa para robar a los estudiantes la oportunidad 
de aprender matemáticas,  asignándoles tareas memorísticas en lugar de 

tareas ricas constructoras de significado y sentido

(Su, 2020)



¿Qué está en juego con la educación matemática?

Los malos resultados no pueden ser una excusa para robar a los estudiantes la oportunidad 
de aprender matemáticas,  asignándoles tareas memorísticas en lugar de 

tareas ricas constructoras de significado y sentido

Asumimos que ciertas personas no tendrán éxito en matemáticas y las expulsamos de ellas. 
Pero si creemos que las Matemáticas sirven para el florecimiento del ser humano…

¿por qué hemos de hacer semejante cosa?

(Su, 2020)



Para saber más



https://www.unavarra.es/anfomam/recursos/aula-inclusiva

Para saber más

https://www.unavarra.es/anfomam/recursos/aula-inclusiva
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